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RESUMO

A presente monografia tem como tema as possibilidades de intervencdo para o
assistente social na area da educacdao inclusiva. Apoiada na politica de educacéo e
na politica de educacao especial em diferentes momentos historicos da sociedade
brasileira destaca-se a discussdo da educacado inclusiva, suas premissas, Sseus
limites e possibilidades no atual contexto capitalista neoliberal. A estrutura encontra-
se organizada em secOes que correspondem aos passos transcorridos para a
realizacdo da pesquisa. A partir da aplicacdo de questionario com professores que
possuem alunos com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino do municipio
de Putinga, interior do Estado do Rio Grande do Sul, analisam-se as possiveis
intervencdes do assistente social no processo de inclusdo de pessoas com

deficiéncia na rede regular de ensino.

Palavras chave: Educacéo inclusiva. Servi¢o Social. Trabalho.



ABSTRACT

This monograph has as its theme the possibility of intervention by the social worker
in the area of inclusive education. Supported on education policy and politics of
special education at different historical moments of Brazilian society highlights the
discussion of inclusive education, its premises, its limits and possibilities within the
current neoliberal capitalist context. The structure is organized into sections that
correspond to the steps spent for the survey. From a questionnaire for teachers who
have students with disabilities in regular schools of education in the city of Putinga,
the State of Rio Grande do Sul, we analyze the possible interventions in the process

of social inclusion of people with disabilities in regular education.

Keywords: Inclusive education. Social Service. Work.
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INTRODUCAO

“[...] - Eu quero saber de que cor o senhor vé as coisas.
- Da mesma que vocé — sorriu o diretor.
- E como é que o senhor sabe de que cor eu vejo as coisas? [...]”

Eduardo Galeano, Bocas do tempo, 2004 — Tradu¢ao de Eric Nepomuceno

A proposta da pesquisa que norteou a presente monografia consiste em
conhecer e analisar as possibilidades de intervencéo para o trabalho do assistente
social no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino.

O estudo sobre a atuacdo do Servico Social neste contexto, com olhar para o
trabalho desenvolvido no municipio de Putinga, vem responder a curiosidade
cientifica da pesquisadora em desvendar o trabalho que pode ser desenvolvido pelo
assistente social nessa politica social garantida como direito social a todo cidadao.

A preocupacgdo em torno da néo efetivacdo da inclusédo na educagcdo como
um direito social garantido a todo cidadao justifica-se, inicialmente, pela inquietude
da pesquisadora, desde o inicio de sua atuacdo profissional no ano de 2006 no
municipio de Putinga. A experiéncia junto ao 6rgdo municipal colocou-a frente ao
sério questionamento da educacdo, como afirma Demo (2000 d, p.58), “[...]
deparamo-nos com um povo que nao sabe pensar, escrever nem tdo pouco ler a
realidade politicamente, impedindo de tornar-se sujeito da historia”.

A Educacdo Inclusiva tem sido tema de reflexdo e ansiedade para
educadores e educadoras em todos 0s niveis de ensino, pois pressupde mudancas

de representacdes sobre os sujeitos a serem incluidos e das identidades de todos os

envolvidos no processo.
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Como poderao educadores formados para o atendimento educacional de um
perfil de alunos atenderem as diferencas em suas salas de aula? Como pensar nos
sujeitos a partir das marcas da diferenca, quando, na melhor das hipoteses,
conseguimos pensa-los como sujeitos da diversidade e, portanto, plenos de uma
cultura (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2000).

Diante dessas interrogacdes, surgiu junto a enriqguecedora sugestdao da
orientadora Jussara Maria da Rosa Mendes do curso de PoOs-Graduacéo
especializacdo/lato sensu da Universidade de Brasilia, Conselho Federal de Servico
Social - UNB/CFESS, a proposta de realizar a pesquisa na area da educacao,
culminando nesse estudo. Assim, acredita-se que, nessa tarefa da educacdo como
responsabilidade do Estado e da sociedade em geral, insere-se 0 pensamento e a
acao interdisciplinar, ressaltando-se o compromisso fundamental do assistente
social nesse trabalho.

Esse estudo mostrara a importancia da formacao profissional que devera
fornecer subsidios para o profissional assistente social compreender os aspectos
politico e econdmico em que se insere a Educacéo e buscar seu espaco de trabalho
também nessa area, auxiliando na elaboracdo das diretrizes e planos municipais,
estaduais e federais de incluséo.

Para uma organizacdo dessa pesquisa, a monografia ficou estruturada em
dois capitulos. O primeiro capitulo objetivou realizar um breve histérico da Educacao
Especial e da Educacédo Inclusiva no cenério Brasileiro, pois se buscou reflexdes
acerca dos desafios da inclusdo na educacéo, perpassando pela qualidade na
formacdo profissional o que reforca o compromisso ético-politico diante das

desigualdades sociais provindas do sistema capitalista com o enfraquecimento do
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Estado (surgimento do Estado Minimo), privatizacdes, aumento de lucros dos
grandes empresarios, baixa do salario do trabalhador, dupla jornada, etc.

No segundo e ultimo capitulo, realizou-se uma andlise da Educacéo Inclusiva
no Municipio de Putinga, bem como, consideracdes metodolégicas, com énfase no
levantamento bibliografico, que revela dados primordiais da atuacdo histérica do
Servico Social nas escolas. Sdo relevantes ainda os projetos de lei que foram
aprovados e outros em tramitacdo para aprovacdo nha pretensdo de garantir
legalmente a insercdo do Servico Social na Politica Educacional brasileira.
Analisaram-se também nesse capitulo as contribuicdes do Servico Social frente ao
processo de inclusdo na educacdo, salientando as possibilidades de intervencéo
para o assistente social nessa area.

Utilizamos nesse estudo a expressdo pessoa com deficiéncia visto que as
deficiéncias ndo se portam, estdo com a pessoa Ou na pessoa, esta também € a
denominacéo internacionalmente mais frequente.

Ao final desse estudo, foram apresentados resultados e discussodes,
destacando as possibilidades de intervencdo do assistente social no processo de

inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA NO CENARIO BRASILEIRO

“(...) podemos dizer que se o0 meio for adaptado ao ser vivo( do qual ele depende
para existir), ele deixa de ser anormal, passando a constituir a dita normalidade, tdo
exigida pela sociedade ocidental, capitalista, preconceituosa da nossa era).”

Verli Petri

1.1 Educacéo especial

Para compreender a trajetoria da politica de Educacdo Especial no Brasil é
necessario considerar alguns marcos e tendéncias acerca da forma com a qual foi
tecida a atual politica de educacdo. Nessa estrutura, faz-se necessario perceber os
avancos posteriores a Lei de Diretrizes e Bases - LDB/96, suas particularidades,
suas principais mudancas, como se estabeleceram as caracteristicas dos programas
governamentais, as principais diferencas entre a educacédo Inclusiva e a Educacéo
Especial, os conceitos e problematicas que permeiam a educacdo especial.
Também, entender quais as possibilidades de insercdo para o trabalho do Assistente
Social na atualidade.

A politica de Educacao no Brasil foi desenhada de acordo com os interesses
da classe dominante, desta forma impedindo o protagonismo da classe trabalhadora.
A educacédo nesse sentido assumiu uma funcdo de difundir a légica dominante de
forma a ser aceita como se fosse normal, criando com isso uma populacao alienada,
sem uma concepgao critica da realidade e apresentando uma trajetéria marcada
pela exclusdo da populagéo pobre, dos que vivem a margem da sociedade.

Como relacionar as pessoas com deficiéncia, nessa relacdo de excluséo

determinada pelo poder instituido, onde se valoriza o0 mercado e a funcionalidade do
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trabalhador? Essa parcela que tem comprometida parte de suas funcbes, sua
coordenacdo motora limitada? Como promover uma insercdo em uma sociedade
que € excludente?

A trajetoria da Educacéao Especial no Brasil € marcada por uma combinacao
de praticas assistencialistas e educacionais, onde parcela da populacdo se viu
relegada a atitudes isoladas, ofertas de servi¢cos prestados por instituicbes publicas,
privadas e filantropicas. Mazzota (1996) identifica trés grandes periodos nessa
trajetoria.

O primeiro se estabelece de 1954 a 1956. As iniciativas oficiais e particulares
isoladas cobriam de forma progressiva os diferentes tipos de deficiéncia, tais como:
visual, auditiva, fisica e mental. Comeca a revelar uma tendéncia de afirmacao do
campo da educacao especial.

Em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje conhecido
como, Instituto Benjamim Constant, que realiza atendimento educacional no campo
da educacéo especial.

O segundo periodo se estabelece a partir de 1957 até 1993. De acordo com o
autor, se percebe um avanco em direcdo a iniciativas publicas, que passa a
desenvolver campanhas e estruturar 6rgdos de acordo com as diferentes
deficiéncias. Esse periodo marca um importante avanco em relacdo ao anterior, na
medida em que, h4 um espaco de organizacdo de ambito nacional e aglutinam
orgdos em torno da educacéo especial.

Os curriculos educacionais sdo desenvolvidos pelo Estado, e sofrem
intervencdes de Orgdos superiores, vindas de acordos com organismos
internacionais, como a UNESCO (Organizagcdo das Nacdes Unidas para a

Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) o FMI (Fundo Monetério Internacional), a Cupula
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da Governanca Progressiva, entre outros; onde resultados sdo esperados e
programados para a nacdo em um plano de acdo de 10 anos. Neste sentido,
verifica-se que um dos aparelhos de obtencdo da hegemonia sao as escolas, sejam
elas privadas, filantropicas ou publicas, pois todas sofrem interferéncias dos
processos hegemonicos de globalizacdo de valores e atitudes a partir das diretrizes
curriculares nacionais e das metas estabelecidas pelos governos e acordadas com
0s organismos internacionais (BIANCHI; BRAGA, 2003).

Afirma-se a tendéncia a consolidacdo voltada para as pessoas com diferentes
deficiéncias, por meio de campanhas educacionais e ndo de atendimento por parte
do Estado. Isso configura uma marca a partir da reforma do Estado até os dias
atuais no qual este repassa as suas responsabilidades a sociedade civil e apenas
gerencia a administracéao publica.

O terceiro periodo pode ser identificado a partir da LDB. 9394/96. H4 um
reconhecimento da educacdo especial como uma modalidade da politica de
educacdo e passa a ser de responsabilidade dos estabelecimentos regulares de
educacdo promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos moldes
educacionais. As escolas das redes publicas devem criar condicdes necessarias
para receber esses alunos, além da tendéncia de criacdo de estruturas fisicas e
pedagogicas para a educacao especial.

O principal marco desse periodo é a LDB e o reconhecimento da educacédo
especial como uma subéarea da politica de educacéo. A educacdo especial passa a
ser vista como uma responsabilidade dos estabelecimentos regulares de ensino e as
instituicbes filantrépicas e especializadas devem desempenhar um papel de

complementagdo em turno inverso ao ensino regular. Essa area também passa a
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representar um campo de interesse teorico de profissionais que absorvem diferentes
campos de conhecimento.

Somente a partir da LDB passa-se a ter um maior esclarecimento para o
entendimento de educacao especial. Pela primeira vez na historia brasileira, passa a
conter um capitulo exclusivo para a educacdo especial, seguindo a proposta
internacional de politica de inclusdo na rede regular de ensino, Entende-se por
educacdo especial “...] a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (Brasil, 1996).

Com isso amplia-se o leque de atendimento, passam a ser consideradas as
demais deficiéncias para além da deficiéncia fisica, a maioria dos educandos
passam a ser considerados portadores de capacidade de aprendizagem.

Para atender a essas necessidades especiais, 0s sistemas de ensino devem
assegurar, entre outras condi¢des: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos especificos e professores com especializacdo adequada. No contexto
atual, a questdo da inclusdo tem sido incorporada no debate internacional e

apresentado interferéncia dos organismos multilaterais.

1.2 Educacdo inclusiva

O modelo inclusivo de educagéao em que se amplia a participacao de todos os
estudantes nos estabelecimentos de ensino regular apresenta-se como mais uma
proposta salvadora na educacdo especial, que possibilitard& uma reviravolta na
realidade das pessoas com deficiéncia, pois tem como objetivos o crescimento, a

satisfagdo pessoal e a insercdo social de todos. Amplia o publico alvo, porém sua
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implementacdo mostra toda a contradicdo presente na sociedade neoliberal, na qual
o Estado minimo permite o sucateamento das escolas; a desregulamentacao das
condicbes de trabalho e dos salarios; e promove a desmobilizacdo da categoria dos
profissionais, aspectos que influenciam no fracasso escolar, evasao e altos indices
de repeténcia.

Ao tratar sobre a politica de educacédo inclusiva, cabe discutir que o termo
inclusivo traz em si o termo exclusdo, pois ao apregoar que 0s alunos com
deficiéncia devem ter acesso a educacao na rede regular de ensino, que eles devem
participar de uma educacdo inclusiva, pressupde que eles estavam alijados da
educacao ou do sistema educacional.

Se levarmos em consideracao que a educacao regular é considerada apenas
na escola comum, entdo as pessoas com deficiéncia atendidas por instituicbes
publicas ou privadas especializadas estédo excluidas da educacao formal.

Reafirma-se dessa maneira, a existéncia da divisdo entre ensino especial e
ensino comum, e explicita-se a necessidade da mudanca na forma legal do trato
dessa questédo na politica de educacao. O discurso oficial é o de que a inclusdo no
sistema escolar comum propicia romper com esses estigmas, pois ao estar inserido
em turmas de alunos ditos “normais” o desenvolvimento do educando com
necessidades especiais se dara de forma natural, ainda que venha a precisar de
algum apoio, através de adaptacdes no local, de profissionais especializados na
propria instituicdo ou através de outras instituicdes especializadas.

Nessa perspectiva, ampliar-se-ia o conceito de educacao inclusiva, de modo
gue todo aluno seria considerado capaz de aprender, onde seu tempo de
aprendizagem, suas particularidades seriam levadas em consideragdo na

elaboracdo do programa de aula. Rompendo com a homogeneizacdo e
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padronizacdo do processo educativo vigente, estariamos rompendo também com a
dicotomia ensino comum e ensino especial.

Martins (2001) critica 0 modelo de inclusao, ressaltando que ha dificuldade na
formulacdo de um conceito que enfoque o que é determinante nos processos de
exclusdo. Dessa maneira, acaba-se pensando na inclusdo sem apresentar a
construcdo histdrica desse conceito, isto €, relacionando-o ao social, que convive
com 0 seu contrario que € a exclusao.

Ao pensar na inclusédo, logo se fala de incluir uma parcela que supostamente
estd fora de alguma coisa. Esse conceito traz em si uma problematica que € o
fenbmeno da exclusdo. A nocdo de exclusdo pressupde a normalidade da lei, de
comportamentos de pessoas que estdo incluidas ou porque nunca fizeram parte, ou
ja fizeram e hoje néo participam mais. A acéo da incluséo e exclusdo tem a ver com
a destruicdo ou constituicdo de direitos. Logo, pressupde um comportamento de
guem € e de quem nao é sujeito.

Juridicamente todos n6s somos iguais, porém concretamente ndo somos. E
isso implica na nossa profissdo, pois defendemos os direitos de todos em uma
sociedade desigual, em que a concretizacdo desses direitos para todos ndo se
realiza. As pessoas que aparentemente estdo excluidas, na verdade estéo incluidas
de forma desigual.

A discussdo da exclusdo nos leva a pensar a inclusdo do ponto de vista
histérico e conjuntural. A educacéo inclusiva tem relacdo com a educacdo para
todos. S6 que muitos que além de estarem fora, sao diferentes por terem uma
deficiéncia, que historicamente foram conceituados como especiais. Hoje se inclui

na educacao especial alunos com dificuldades de aprendizado.
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Por sua vez, a desigualdade trata-se de um conceito que se refere também a
um processo histérico, presente em diferentes sociedades e que ajuda, a explicar a
pobreza, associada a quem detém os meios de producdo, a partir de uma
desigualdade de classe, como exemplo na sociedade capitalista. Na tentativa de
amenizar as desigualdades sociais, surgem 0S programas e projetos sociais, que
fazem parte de um processo de reproducéo social, isto €, a reproducao do capital.

A diversidade é reconhecida como uma questdo de direitos humanos e as
diferencas sdo para ser respeitadas. A diferenca tem uma conotacdo mais
problematizada na sociedade que se organiza a partir de uma noc¢ao contratualista
de que “todos séo iguais”. Na verdade ndo sdo, tanto que todos podem ver essa
igualdade néo se realizar.

Além disso, uma das caracteristicas mais interessantes da Educacao
Inclusiva € que ela também prevé o envolvimento das familias e comunidade. A
escola poderd beneficiar-se com parcerias com universidades, escolas SENAI
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), APAE (Associacdo dos Pais e
Amigos dos Excepcionais), centros de atendimentos a pessoa com deficiéncia,
associacbes etc., ou seja, as parcerias podem ocorrer de acordo com as
possibilidades de servicos oferecidos no municipio. Visualizamos a parceria no
sentido de trabalho em rede como fundamental para que a escola consiga suprir 0s

recursos humanos e materiais necessarios a educacao inclusiva.

1.3 Desafios da incluséo na educacao

O mais importante da vida ndo é a situacdo em que estamos, mas a
direcdo para qual nos movemos.

Oliver Wendell Holmes
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Segundo o Censo 2000, 14,5% da populacdo brasileira sdo pessoas com
deficiéncia. Isso significa cerca 24,5 milhdes de pessoas em todo territdrio nacional.
Este Censo ensejou outro estudo, mais elaborado, chamado: Diversidades: Retratos
da Deficiéncia no Brasil, que foi publicado em 2003, pela Fundacao Getulio Vargas
do Rio de Janeiro e pela Fundacéao Banco do Brasil.

Segundo o estudo, do total de pessoas com deficiéncia 54% s&do mulheres.
Os homens representam 64% das pessoas com deficiéncia mais severa. Metade da
populacao brasileira com mais de 60 anos tem algum tipo de deficiéncia. 27,61%
das pessoas com deficiéncia ndo sao alfabetizadas. Um dado relevante é o de que,
entre as pessoas que nao tem deficiéncia no Brasil, 32% s&o inativos para o
trabalho, ao passo que, entre as pessoas com deficiéncia chega a 54%. A média de
renda das pessoas com deficiéncia é de US$ 250, enquanto que a de quem néo tem
deficiéncia fica em torno de US$ 295. (RIBAS, 2007, p. 20-21).

Dados da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) de 2003 apontam a
existéncia de 610 milhdes de pessoas com deficiéncia, o equivalente a 10% dos
habitantes do planeta e no Brasil apenas no ano de dois mil, através do Censo, é
gue houve uma procura para saber um pouco mais sobre pessoas com deficiéncia.

E visivel que nem os avancos da modernidade na sociedade contemporanea
conseguiram mudar o quadro da discriminacao.

Ao contrario, os acontecimentos da vida contemporanea trazem impactos na
vida dos sujeitos, pois as oportunidades sédo claramente desiguais entre pessoas
sem deficiéncia, popularmente ditas “normais” e as oportunidades para as pessoas
com deficiéncia.

Faz-se necessario compreendermos a realidade social na qual a escola esta

inserida bem como a insercao do Assistente Social no sistema educacional, tendo
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como referencial legal o historico dos Projetos de Lei n.° 3.688 de 2000 e n.° 837 de
2005, que garantem o Assistente Social no quadro de profissionais das escolas da
rede publica. O conhecimento dos fatos historicos educacionais nas décadas de 80
e 90 (século XX), os fundamentos legais da educacdo no Brasil e as influéncias
socioldgicas na educacao, nos permite compreendermos essa realidade.

O atendimento as pessoas com deficiéncia no pais era de natureza custodial
e assistencialista. A deficiéncia era vista como uma doenca crbnica e o deficiente
como um ser invalido e incapaz, que pouco poderia contribuir para a sociedade,
devendo ficar ao cuidado da familia ou internado em instituicdes “protegidas”,
segregado do resto da populacdo. Gracas as influéncias sociolégicas da educacéao,
psicologia e areas afins, ocorrida na segunda metade do século XX a expressao “o
deficiente aprende” tornou-se palavra de ordem, sendo um avanco para pessoas
com deficiéncia. Essa proposta de integracdo foi originalmente introduzida na
educacdo especial por um grupo de profissionais da Escandinavia, na forma do
chamado principio da Normalizacdo (WOLFENSBERGER citado por GLAT, 1998).

O principio da normalizacdo e integracdo foi rapidamente difundido nos
Estados Unidos, Canada e diversos paises europeus, se fortalecendo, no final dos
anos 60 e inicio dos anos 70 (Século XX), junto com 0os movimentos de direitos. No
Brasil a promulgacdo da lei 4.024/61 legalizou a educacdo dos deficientes na rede
regular de ensino.

A educacgédo especial se institucionalizou em termos de planejamento de
politicas publicas com a criacdo do Centro Nacional de Educagéo Especial-CENESP
em 1973, ao mesmo tempo em que teve inicio a implantagdo de subsistemas de

educagdo especial nas diversas redes publicas de ensino (GLAT, 1998).
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Frente a esse contexto de profundas mudancas ocorridas no mundo e na
sociedade brasileira, tais como: Flexibilizacdo na relacdo de emprego, diversificacéo
nas formas de contratacdo, avango da remuneragao variavel, intensificacdo do ritmo
de trabalho, sobreposicédo do tempo econdmico sobre o tempo da vida e crescimento
do desemprego. Instaurou-se a necessidade de um aprofundamento tedrico das leis
e diretrizes da educacao. Entretanto, na década de 1990, houve um movimento
decorrente da Declaracdo de Salamanca e a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para todos, que desencadeou o surgimento de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
para regulamentar a escola publica.

Percebemos que a Educacao Inclusiva € o resultado de muitas discussfes e
estudos, e 0 conhecimento dos documentos internacionais e nacionais sdo muito
importantes na compreensao dessa tematica.

Um dos importantes documentos que refere-se aos direitos da pessoa com
deficiéncia é a Declaracdo Universal de Direitos Humanos (ONU - 1948) que
estabelece que os direitos humanos sédo os direitos fundamentais de todos o0s
individuos. Todas as pessoas devem ter respeitados os seus direitos humanos:
direito a vida, a integridade fisica, a liberdade, a igualdade, a dignidade e a
educacao. (http://www.scribd.com, 2010).

Para essa compreensdo segue-se um resumo histérico, conforme dados do
mesmo site:

= 1971 - Declaracao dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas (ONU)
proclama os direitos das pessoas com deficiéncia intelectual.

= 1975 - Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU) estabelece os

direitos de todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer discriminacao.


http://www.scribd.com/
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1980 - Carta para a Década de 80 (ONU) estabelece metas dos paises
membros para garantir igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas
com deficiéncia.

1983-1992 — Década das Nacdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia
para que os paises-membros adotassem medidas concretas para garantir
direitos civis e humanos.

1990 — Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (ONU) aprova a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de Jomtien,
Tailandia) e o Plano de Acéo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem; promove a universalizacdo do acesso a educacao.

1993 — Normas sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia (ONU) estabelece padrées minimos para promover igualdade de
direitos (direito a educacao em todos os niveis para criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia, em ambientes inclusivos).

1994-Declaracdo de Salamanca - Principios, Politica e Pratica em Educacao
Especial proclamada na Conferéncia Mundial de Educacédo Especial sobre
Necessidades Educacionais Especiais reafirma o compromisso para com a
Educacao para Todos e reconhece a necessidade de providenciar educacao
para pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino.

1993 — Declaragdo de Managua Delegados de 39 paises das Américas
exigem inclusdo curricular da deficiéncia em todos os niveis da educacéo,
formacao dos profissionais e medidas que assegurem acessO a Servigos
publicos e privados, incluindo saude, educagédo formal em todos os niveis e

trabalho significativo para os jovens.
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1999 — Convencao Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia — Guatemala -
condena qualquer discriminacdo, exclusdo ou restricdo por causa da
deficiéncia que impeca o exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia,
inclusive a educacao.

1999 -Declaracdo de Washington - Representantes dos 50 paises
participantes do encontro “Perspectivas Globais em Vida Independente para o
Proximo Milénio”, Washington DC, Estados Unidos, reconhecem a
responsabilidade da comunidade no fomento a educacdo inclusiva e
igualitaria.

2002 -Declaracdo de Caracas constitui a Rede Iberoamericana de
Organizacbes Nao-Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas
Familias como instancia para promocdo, organizacdo e coordenacdo de
acOes para defesa dos direitos humanos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia e suas familias.

2002 - Declaracdo de Sapporo, Japéo representando 109 paises, 3 mil
pessoas, em sua maioria com deficiéncia, na 62 Assembléia Mundial da
Disabled Peoples’ International - DPI, insta os governos em todo o mundo a
erradicar a educacédo segregada e estabelecer politica de educacéo inclusiva.
2002 — Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia proclama 2003 o
Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia para conscientizar sobre o0s
direitos de mais de 50 milhdes de europeus com deficiéncia.

2003 - Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia oportunidades iguais e

acesso aos recursos da sociedade (educacéo inclusiva, novas tecnologias,
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servicos sociais e de saude, atividades esportivas e de lazer, bens e servigos
ao consumidor).

2004 - Ano Iberoamericano da Pessoa com Deficiéncia proclamado na ultima
reunido da Cupula dos Chefes de Estados dos Paises iberoamericanos,
realizada na Bolivia, da qual o Brasil € membro, define a questdo da
deficiéncia como prioridade, fortalecendo as instituicbes e as politicas
publicas direcionadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Transcorrendo pela Legislacdo Nacional, destaca-se:

1854 - Instituto Benjamin Constant (IBC) fundado no Rio de Janeiro, RJ, com
o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Foi a primeira instituicdo de
educacao especial da América Latina; ainda em funcionamento.

1857 - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines) fundado no Rio de
Janeiro, RJ, por D. Pedro Il - ainda em funcionamento.

1988 - Constituicdo Federal (Art. 208, Ill) estabelece o direito das pessoas
com necessidades especiais de receberem educacédo, preferencialmente na
rede regular de ensino.

1989 - Lei N.° 7.853 cria a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), dispde sobre 0 apoio as pessoas
com deficiéncia, sua integracdo social, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos das pessoas com deficiéncia, disciplina a
atuacdo do Ministério Publico, define crimes e da outras providéncias.

1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n.° 8.069). No Art. 53.
assegura a todos o direito a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino.
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1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N.°9.394/96)
assegura aos alunos com necessidades especiais curriculos, métodos,
recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades especificas.

1998 - Parametros Curriculares Nacionais (Adaptacfes Curriculares) do MEC
fornecem as estratégias para educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

1999 - Decreto N.° 3.298 regulamenta a Lei n.° 7.853/89 que trata da Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e estabelece a
matricula compulséria em cursos regulares em escolas publicas e particulares
de pessoas com deficiéncia.

2000 - Lei N.° 10.098 estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao de acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida mediante a eliminacdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios
e nos meios de transporte e de comunicacao.

2000 - Lei N.° 10.048 estabelece a prioridade de atendimento as pessoas com
deficiéncia e determina que os veiculos de transporte coletivo a serem
produzidos deverao ser planejados de forma a facilitar o acesso a seu interior
das pessoas com deficiéncia.

2001 - Plano Nacional de Educacédo explicita a responsabilidade da Uniéo,
dos Estados e Distrito Federal e Municipios na implementacdo de sistemas
educacionais que assegurem 0 acesso e a aprendizagem significativa a todos

os alunos.
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= 2001 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica
endossa a necessidade de que todos os alunos possam aprender juntos em
uma escola de qualidade.

= 2001 - Decreto n.° 3.956, da Presidéncia da Republica do Brasil, que
reconhece o texto da Convencao Interamericana para a "Eliminacédo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia"

(Convencéo da Guatemala), reafirmando o direito de todas as pessoas com

deficiéncia a educacao inclusiva.

= 2001 - Parecer CNE (Conselho Nacional de Educacédo)/CEB (Camara de

Educacdo Béasica) n° 17 aponta os caminhos da mudanca para os sistemas

de ensino nas creches e nas escolas de educacédo infantil, fundamental,

médio e profissional.
= 2004 - Decreto n° 5296 de 02 de dezembro regulamenta as Leis n°® 10.048, de

8 de novembro de 2000 e, 10.098, de 19 de dezembro de 2000 que

estabelecem normas gerais e critérios basicos para a promocdo da

acessibilidade em varios ambitos.

Acreditamos que todos os documentos relacionados a pessoa com deficiéncia
sao importantes, mas nos referenciamos com mais énfase na Constituicao Brasileira,
inciso Ill do Art. 208 que se refere ao “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988). E o documento elaborado pela CORDE (Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia) e pelo entdo Departamento de
Educacdo Especial do MEC que serviu de base para elaboragdo da “Politica
Nacional de Educacdo Especial” propde como diretriz, entre outras: “apoiar o

sistema regular de ensino para a insercdo das pessoas com deficiéncia...dar
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prioridade quando do financiamento, a projetos institucionais que envolvam acdes de
integracdo” (CORDE, 1992).

A nova Lei n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB), além de reafirmar o
direito a educacédo, também estabeleceu diretrizes e bases, tendo caracteristicas
basicas de flexibilidade, abertura e inova¢des importantes para a educacao nacional.
A aprovacdo e a regulamentacdo da LDB de 1996 trouxeram alteracdes
significativas para o ensino brasileiro, pois ampliou a educacéo, ajustando-a as
necessidades sociais, ou seja, o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para a insercdo do cidaddo no mercado de trabalho, trazendo avancos e
promovendo a inclusdo das criancas e adolescentes que estavam excluidas do
acesso ao ensino publico.

No entanto, nota-se que a LDB/1996 apresenta uma proposta de
transformacdo do ensino publico, mas esta e 0 sistema escolar ndo estédo
desassociados do contexto econdmico e politico neoliberal.

Tendo em vista que a educacdo €é uma politica publica de direito
constitucional, este deve ser garantido ndo somente com a democratizacdo do
acesso do sujeito a educacdo, mas, sobretudo a qualidade do ensino, a fim de
promover o crescimento cultural do individuo enquanto cidadéo.

Claramente evidenciam-se na atualidade grandes desafios a educacao, sendo
o maior deles o de garantir o acesso aos alunos com deficiéncia em classes das
escolas regulares, em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo. Muitos
alunos apresentam altas habilidades, superdotacéo, condutas tipicas de sindromes,
quadro psicologico ou psiquiatrico, com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual,
decorrente de fatores genéticos inatos ou ambientais, de carater temporario ou

permanente.
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A escola assume papel fundamental na aceitacdo social do sujeito e
superacdo desses desafios. Houve avancos, professores dessa pesquisa relatam
nos questionarios respondidos que ha sim possibilidades de adaptar as suas aulas
no municipio de Putinga, como por exemplo, o conhecimento através do teatro,
jogos, a ginastica, a danca, além do esporte em geral.

Acreditamos que para os alunos com deficiéncia serem atendidos de forma
realmente inclusiva deve haver uma pratica pedagdgica a partir de um novo eixo de
compreensao pautado na inclusdo social. Buscando-se formas, métodos e
organizacdes que possam dar conta do desafio de transformar o contexto cotidiano

das praticas escolares, historicamente reprodutoras da exclusdo dos mesmos..
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE PUTINGA

2.1 Considerac6es metodoldgicas

A pesquisa que subsidiou a construcdo dessa monografia teve abordagem
qualitativa. Partiu do levantamento bibliografico sobre o tema em estudo, a educacao
inclusiva; e do levantamento de materiais: planos, programas, decretos, artigos,
atas, relatorios, oficios, documentos, panfletos, etc., disponiveis na Secretaria
Municipal de Saude, Trabalho e Assisténcia Social, para o resgate historico e a
compreensao do cenario da investigacdo — a cidade de Putinga, com suas
peculiaridades.

As informac@es foram contempladas através de cinco questionarios, com seis
questbes abertas e fechadas, compostas por mais de uma interrogacao sobre
educacdao inclusiva e o trabalho do assistente social na educacado, sendo 0s sujeitos
da pesquisa, professores da rede regular de ensino que atuam diretamente em sala
de aula com alunos com deficiéncia na rede do municipio de Putinga.

O desenvolvimento da pesquisa de campo teve a preocupacdo em refletir
sobre o cenério da investigacdo, a cidade de Putinga, a opcdo metodologica que
parte de uma perspectiva critico-dialética. Num primeiro momento foi realizado um
estudo exploratorio da realidade, os sujeitos acresceram a pesquisa informacfes
sobre a realidade da incluséo e de outra visdo do Servigo Social na educagao.

Segundo Chizzotti (1995, p.11), “a pesquisa investiga o mundo em que o
homem vive e o proprio homem”. Contudo, a pesquisa s6 existe com o apoio de
procedimentos metodoldgicos adequados, que permitam a aproximacdo ao objeto

de estudo.
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Para a construcdo desse estudo exploratorio, foram adotados varios
procedimentos metodolégicos necessarios para se obterem respostas aos

guestionamentos e aos objetivos propostos inicialmente pela pesquisadora:

Analisar as contribuicdes do Servico Social no processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, refletir a cerca dos
desafios da inclusdo na educacdo, bem como, os desafios e contribuicbes
do Servigo Social frente ao processo de incluséo e diversidade no dmbito da
educacédo, perpassando pela qualidade na formacdo profissional o que
reforca 0 compromisso ético-politico diante das desigualdades sociais
provindas do sistema capitalista e da globalizacdo. (MARGAREZI, 2010, p.
11).

A pesquisa bibliografica permitiu o levantamento de materiais referentes ao
tema estudado e o aprofundamento tedrico que norteia a pesquisa. Segundo Gil
(2002, p.44), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A principal
vantagem da pesquisa bibliografica estd no fato de permitir ao pesquisador a
cobertura de uma gama de fenébmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente, colocando o0 pesquisador em contato com o0 que ja se
produziu e se registrou a respeito do tema de pesquisa.

Foram utilizados autores que se fundamentam no referencial critico-dialético,
tais como: MARTINELLI, YASBEK, IAMAMOTO, e apresentam reflexdes sobre a
legitimacdo da profissdo do assistente social no cenario brasileiro, sua
representatividade no mundo da pesquisa e sua intervencao na politica educacional
COMo espaco a ser conquistado concretamente.

Como primeiro momento, foi realizada a pesquisa bibliografica dos dados
histéricos do trabalho desenvolvido pelo Servico Social na Educacéo e, em seguida,

um estudo exploratério da realidade, que tem como objetivo “proporcionar maior
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familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (GIL, 2002, p.41).

A pesquisa é vista como um didlogo critico e criativo com a realidade,
culminando com a elaboracéo propria e com a capacidade de intervencdo. Em tese,
pesquisa é a atitude de “aprender a aprender’ e, como tal, faz parte de todo
processo educativo e emancipatorio (DEMO, 2000c, p.128).

Com base em uma abordagem qualitativa, buscou-se, segundo Minayo (2000,
p.21) “respostas a questdes particulares que ndo podem ser quantificadas como o
universo de significados, de motivos, de aspiracdes, de crencas, de valores e
atitudes da atuacao do Servico Social no campo educacional, no cenario brasileiro”.

Para Matrtinelli (1999, p.115),

A pesquisa qualitativa se insere no marco de referéncia da dialética,
direcionando-se fundamentalmente, pelos objetivos buscados nos fornece
uma visibilidade muito clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde
partimos e onde queremos chegar.

O levantamento bibliogréafico foi realizado por meio dos dados fornecidos pela
propria Secretaria de Saude, Trabalho e Assisténcia Social de Putinga. Também
foram pesquisados os projetos de lei que estdo sendo construidos em relacdo ao
assistente social na educacdo. Foram analisados dados do Programa Federal BPC
(Beneficio de Prestacdo Continuada) na Escola realizada no municipio de Putinga e
disponivel online, producdes cientificas e académicas produzidas em capitulos de
livros, artigos em revistas profissionais e material on-line, em alguns sites das
universidades que possuem cursos de graduacdo em Servico Social (PUC/RS,
UNISC/RS). Todo esse material data o inicio da atuacéo do Servico Social no campo

educacional durante a década de 1940, no Brasil.
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Para as andlises e reflexdes foram realizadas fotocopias de producdes
cientificas e académicas produzidas em capitulos de livros, artigos e revistas

profissionais, disponiveis online.

2.2 Desafios e contribuicbes do Servi¢co Social frente ao processo de incluséo

no ambito da educacgéo

“Prefiro as linhas tortas, como Deus. Em menino eu sonhava de ter uma perna mais curta
(s6 pra poder andar torto). Eu via o velho farmacéutico de tarde a subir a ladeira do beco,
torto e deserto... toc ploc toc ploc . Ele era um destaque.

Se eu tivesse uma perna mais curta, todo mundo haveria de olhar para mim:

L& vai menino toro subindo a ladeira do beco toc ploc toc ploc .

Eu seria um destaque a proépria sagracao do Eu”.

Monoel de Barros

E de extrema relevancia compreender o cenario econdmico e social brasileiro,
bem como, as expressdes da questdo social que estdo diretamente ligadas a
desigualdade social do capitalismo. Com a reestruturacdo produtiva ocorrem
repercussdes na producdo e no trabalho, altera-se a o6rbita da producdo e das

relagdes sociais no Brasil e no mundo. Assim afirma Boschetti (2008, p.20):

O Servico Social ao se constituir como uma profissdo que atua
predominantemente, na formulacéo, planejamento e execucdo de politicas
publicas de educacado, salde, previdéncia, assisténcia social, transporte,
habitagdo, tem o grande desafio de se posicionar criticamente diante da
barbarie que reitera a desigualdade social, e se articular aos movimentos
organizados em defesa dos direitos da classe trabalhadora e de uma
sociedade livre e emancipada, de modo a repensar 0s projetos
profissionais nessa direcdo. Esses sd0 0s compromissos éticos, teoricos,
politicos e profissionais que defendemos no Brasil e em nosso didlogo com
0 mundo (on-line).

No contexto de violacao de direitos, é de extrema importancia a construcéo de
estratégias de enfrentamento das expressdes da questdo social. Para Costa (2006,

p.73):
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Pensar o conjunto de necessidades sociais que se colocam como campo
potencial para a atuacdo do profissional do Servico Social exige um
profissional mais refinado, capaz de compreender para além da brutalidade
da pobreza, da exclusdo social, da violéncia, as possibilidades
emancipatorias dos desejos e das escolhas significativas.

Para melhor compreendermos o contexto onde se efetivam as expressodes da
guestao social devemos ter claro o conceito de Estado que é amplo e complexo. Na
atual etapa de desenvolvimento do capitalismo, os principios institucionais da
universalidade, a uniformidade e equivaléncia dos direitos, a diversidade de
financiamento e a gestdo democratica e descentralizada, estdo sendo
desconsiderados, caracterizando o gradual desmonte e desestruturacdo da politica

educacional no Brasil. E como afirma lamamoto (2000, p.113),

Ao profissional assistente social apresenta-se um dos maiores desafios nos
dias atuais: desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir
propostas de trabalho criativas e capazes de preservar e efetivar direitos, a
partir de demandas emergentes no cotidiano. O perfil predominante do
assistente social historicamente € o de um profissional que implementa
politicas sociais e atua na relacao direta com a populagdo usuaria. Hoje
exige-se um trabalhador qualificado na esfera da execucdo, mas também
na formulacdo e gestdo de politicas sociais, publicas e empresariais: um
profissional propositivo, com a sélida formagéao ética, capaz de contribuir ao
esclarecimento dos direitos sociais e dos meios de exercé-los, dotado de
uma ampla bagagem de informag&o, permanentemente atualizada, para se
situar em um mundo globalizado.

Os desafios ao trabalho dos/as assistentes sociais na conjuntura atual estao
em conhecer profundamente as muitas faces da questdo social, das quais a mais
perversa € a desigualdade econdmica, politica, social e cultural que abrange a
maioria da populacdo, tendo como referéncia os seguintes principios do Cédigo de
Etica Profissional, disponibilizado pelo Conselho Federal de Servico Social

(http://www.cfess.org.br, 2010):

Ampliacdo e consolidacdo da cidadania, considerada tarefa primordial de
toda sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos
das classes trabalhadoras”; (...) “Defesa do aprofundamento da
democracia, enquanto socializacdo da participacdo politica e da riqueza
socialmente produzida”; (...) “Posicionamento em favor da equidade e
justica social, que assegure universalidade de acesso aos bens e servigos
relativos aos programas e politicas sociais, bem como sua gestédo


http://www.cfess.org.br/
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democratica”; (...) Compromisso com a qualidade dos servigos prestados a
populacdo e com o aprimoramento intelectual, na perspectiva da
competéncia profissional.

Outro grande desafio é a necessidade de capacitacdo da categoria na area da
pesquisa social. Poucos profissionais estdo qualificados, em virtude de inUmeras
questdes: falta de acesso as qualificacdes, carga horaria elevada, baixos salarios,
etc., fragmentos do capitalismo, que afetam diretamente os trabalhadores. A defesa
e ampliacdo dos direitos sociais e 0 posicionamento contrdrio as reformas
neoliberais sdo desafios aos assistentes sociais e para todas as categorias
profissionais comprometidas com a justica social.

Ao realizarmos a pesquisa sobre a presenca do Servico Social na Politica
Educacional percebemos que a mesma néo é recente, muito pelo contrario, surgiu
em 1906, nos Estados Unidos e no Brasil nas décadas de 1940 e 1950. A
intervencdo do Servigo Social era direcionada para os trabalhos realizados com os
“‘menores carentes” assim denominados pelo contexto social vigente.

Com o passar dos anos, muitos estados e municipios brasileiros organizaram
e sistematizaram trabalhos de atuacéo do assistente social nas escolas, em projetos
sociais ndo escolares, na educacdo superior e em equipes interdisciplinares de
assessoria e elaboracdo de diretrizes, de normas e de planos de acdo para a
atuacao na educacéao.

Com o avanco da profissdo, ocorre um redimensionamento da atuacao do
Servigo Social na educacéao, visando, a partir das diversas experiéncias de atuacao
profissional, extrapolar o ambiente escolar. E necessario que os profissionais
ampliem a concepc¢éo de educacdo, que compreendam o processo pedagogico de
ensino-aprendizagem, participem dos conselhos escolares e promovam a

articulacéo da educacao com as demais politicas sociais.
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O Servico Social é uma profissdo fundamental para trabalhar a garantia da
educacdo como direito social preconizado nas leis brasileiras, bem como, auxiliar
diretamente na inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Percebe-se, a partir da pesquisa realizada que ainda ha o desconhecimento
dos profissionais da educacdo sobre o trabalho do assistente social e
consequentemente a pouca aceitacdo desse profissional nos espacos escolares e
também, muitas vezes, o despreparo do proprio assistente social para o trabalho
educacional, sendo esses, grandes desafios para a efetividade da insercdo do
assistente social na escola.

O Servico Social € uma profissdo que trabalha no sentido educativo de
revolucionar consciéncias, de proporcionar novas discussfes, de trabalhar as
relacfes interpessoais e grupais. Assim, a intervencdo do assistente social € uma
atividade veiculadora de informacdes, trabalhando em consciéncias, com a
linguagem que é a relacdo social (MARTINELLI, 1998).

Estando frente as mudancas sociais, 0 assistente social pode desenvolver um
trabalho de articulacdo, de interacdo de equipe, de busca de estratégias de
proposicdo e intervencdo, resgatando a visdo de integralidade e coletividade
humana e o real sentido da apreenséo e participacdo do saber, do conhecimento.

Desta forma, pode-se afirmar:

O campo educacional torna-se para o assistente social hoje ndo apenas um
futuro campo de trabalho, mas sim um componente concreto do seu
trabalho em diferentes areas de atuacdo que precisa ser desvelado, visto
gue encerra a possibilidade de uma ampliacéo teérica, politica, instrumental
da sua propria atuacéo profissional e de sua vinculagéo as lutas sociais que
expressam na esfera da cultura e do trabalho, centrais nesta passagem de
milénio (ALMEIDA, 2000, p.74).

7

O contexto escolar é riquissimo para o profissional do Servico Social, pois

fornece mecanismos que possibilitam ao profissional articular propostas de acodes
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efetivas, a partir do resgate da visdo de integralidade humana e do real significado
historico-social do conhecimento através de participacao ativa na equipe escolar.
Para Amaro (1997), a interdisciplinaridade, no contexto escolar, representa
estagios de superacdo do pensar fragmentado e disciplinar, resultando-se na idéia
de complementaridade reciproca entre as areas e seus respectivos saberes.
Sabe-se que, € no interior da escola, no cotidiano dos alunos e de suas
familias, que se configuram as diferentes expressdes da questdo social, como
desemprego, subemprego, exploracao do trabalho infanto-juvenil, baixa renda, fome,
desnutricdo, problemas de saude, habitacbes inadequadas, drogas, familias
multiproblematicas, violéncia domeéstica, pobreza, desigualdade social, excluséo
social, etc. As expressfes da questdo social no ambito educacional € que justificam

a insercéo do profissional do Servi¢o Social:

O desafio é re-descobrir alternativas e possibilidades para o trabalho
profissional no cenario atual; tragcar horizontes para a formulagdo de
propostas que fagam frente a questdo social e que sejam solidarias com o
modo de vida daqueles que a vivenciam, ndo s6 como vitimas, mas como
sujeitos que lutam pela preservagdo e conquista da sua vida, da sua
humanidade. Essa discusséo € parte dos rumos perseguidos pelo trabalho
profissional contemporaneo (IAMAMOTO, 1998, p.75).

De acordo com a autora, o assistente social exerce, indiscutivelmente,
funcdes educativo-organizativas sobre as classes trabalhadoras. E, na escola, seu
papel ndo poderia ser diferente, pois seu trabalho incide sobre o modo de viver e de
pensar da comunidade escolar, a partir das situa¢des vivenciadas em seu cotidiano,
justamente por seu carater politico-educativo, trabalhando diretamente com
ideologia, e dialogando com a consciéncia dos seus USUArios.

No livro “O Servigo Social na Educacgao”, elaborado pelo Conselho Federal de
Servigo Social — CFESS (2001, p.11), encontram-se dados estatisticos que revelam

gue cerca de 36 milhdes de pessoas vivem nas cidades abaixo da linha de pobreza
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absoluta, e que o pais ocupa o ultimo lugar nos Relatérios da Organizacdo das
Nacdes Unidas — ONU no quesito enfoque a questéo social. Isto se reflete em uma
guantia de aproximadamente 60% de alunos, que em determinadas regides do
Brasil, iniciam seus estudos e ndo chegam a concluir a 82 série do ensino
fundamental.

A escola, enquanto equipamento social, precisa ter em seu corpo técnico, um
profissional capaz de perceber as manifestagcdes da questdo social, principalmente
em relacdo as pessoas com deficiéncia, que sdo em grande numero no pais.
Segundo Almeida (2000), as demandas provenientes do setor educacional, no que
se refere a sua acao ou ao fazer profissional do Servico Social, recaem em diversas
situacdes. Tem-se assim necessidade de atividades em turno inverso a escola
regular, com criancas e adolescentes, através de projetos como o Apoio Sécio-
Educativo em Meio Aberto (ASEMA), como prevé o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA. (BRASIL, 1990).

Faz-se necessario aproveitar espacos privilegiados como o CRAS (Centro de
Referéncia da Assisténcia Social) para realizar grupos com as familias desses
alunos, buscando a sua inclusdo, bem como, de pais de pessoas com deficiéncia em
idade escolar que ndo frequentam a escola, abordando temas referentes a
importancia da educacdo como direito e dever de todos, inclusive dos pais e ou
responsaveis. Nesse espaco, o profissional de Servico Social aproxima-se da familia
e intervém com o0 objetivo de identificar os fatores sociais, culturais e econédmicos
gue determinam a problematica social no campo educacional e, consequentemente,
deve trabalhar em ag¢bes preventivas, no intuito de evitar que o ciclo de exclusao
social se repita. Os objetivos da agdo profissional do Servico Social no setor

educacional sao:
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Contribuir para o ingresso, regresso, permanéncia e sucesso da crianca e
adolescente na escola; favorecer a relagdo famila-escola-comunidade
ampliando o espaco de participacdo destas na escola, incluindo a mesma
no processo educativo; ampliar a visdo social dos sujeitos envolvidos com a
educacéo, decodificando as questdes sociais; proporcionar articulacéo entre
educacdo e as demais politicas sociais e organizacGes do terceiro setor,
estabelecendo parcerias, facilitando o acesso da comunidade escolar aos
seus direitos. (MARTINS, 1999, p.60).

Desta maneira, o trabalho do assistente social na escola se concretiza nas

seguintes atribuigdes:

Melhorar as condicdes de vida e sobrevivéncia das familias e alunos;
favorecer a abertura de canais de interferéncia dos sujeitos nos processos
deciso6rios da escola (os conselhos de classe); ampliar o acervo de
informacdes e conhecimentos, a cerca do social na comunidade escolar;
estimular a vivéncia e o aprendizado do processo democréatico no interior
da escola e com a comunidade; fortalecer as acdes coletivas; efetivar
pesquisas que possam contribuir com a analise da realidade social dos
alunos e de suas familias; maximizar a utilizacdo dos recursos da
comunidade; e contribuir com a formacéo profissional de novos assistentes
sociais, disponibilizando campo de estagio adequado as novas exigéncias
do perfil profissional. (MARTINS, 1999, p.70).

Para atuar criticamente na realidade social e no campo educacional, o
assistente social precisa desenvolver um perfil diferenciado, critico, reflexivo,
criativo, propositivo, inovador e estratégico. Mas para iSso ocorrer € necessario que
o profissional esteja qualificado e compreenda 0s pressupostos atuais da profissao.

Percebemos no decorrer desse estudo que a area da educacao ainda € um
desafio para o assistente social, pois 0 Servico Social € pouco reconhecido nessas
instituicbes. Contudo, houve avancos. A construcdo do trabalho é continua, visto que
a realidade atual de exclusdo imp8e a necessidade de outras formas de trabalho
frente as demandas da escola.

O assistente social deve acompanhar os avancos da profissdo, estar em
constante capacitacdo, ter conhecimento tedrico-metodologico consistente,
cumprindo com os principios estabelecidos no Coédigo de Etica Profissional
proporcionando a todos uma compreensao clara da realidade social. Deve ser capaz

de realizar também assessorias na elaboracdo e implementagdo das politicas
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sociais, especialmente a educacdo, nos projetos de extensdo a comunidade,
participar nos conselhos escolares e municipais de educacdo, nas equipes de
formacdo e orientacdo aos profissionais da educacdo na gestdo escolar
especialmente na “proposta pedagdgica que insere a escola na realidade e a
realidade na escola como elemento fundamental para o ensino e aprendizagem”
(ALESSANDRINI, 2001, p.55).

Ressaltamos que s6 sera possivel a construcdo da verdadeira inclusdo das
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, com o trabalho efetivo do
assistente social com foco na busca pela participacdo conjunta da sociedade nessas
acoes.

Esse processo, afirma lamamoto (2001, p.20),

‘exige do assistente social uma participacdo enquanto um sujeito
profissional que tenha competéncia para propor, para negociar com a
instituicdo os seus projetos, para defender o seu campo de trabalho, suas
gualificagbes e funcdes profissionais [...] desenvolver sua capacidade de
decifrar a realidade e construir propostas de trabalho criativas e capazes de
preservar e efetivar direitos, a partir de demandas emergentes no cotidiano.
[...] e buscar apreender o movimento da realidade para detectar tendéncias
e possibilidades nela presentes.”

2.3 Possibilidades de intervencdo para o assistente social na educacao

inclusiva

O presente estudo sobre Educacdo inclusiva do municipio de Putinga nos
remete a compreender sobre a importancia do mesmo ser utilizado como ponto de
partida para outras pesquisas vinculadas ao objeto de estudo em questéo.

Abordaremos um breve diagnéstico do municipio de Putinga para
contextualizar o l6cus de pesquisa. O municipio de Putinga, também conhecido

como cidade do meteorito, localiza-se na regiao nordeste do Rio Grande do Sul - RS
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de acordo com a Figura 01, e é cortado ao meio pelo Arroio Putinga. Esta dividida

geograficamente em 24 comunidades.

Figura 01 — Localizagcéo de Putinga no RS
FONTE: IBGE 2007

De acordo com estimativas do IBGE a populacdo de Putinga no ano de 2007
era estimada em 4.192 habitantes distribuidos por toda sua extensdo, sendo a
maioria constituida por homens, conforme demonstra o Gréafico 01 os quais
correspondem a 51,13% da populacdo. Apresenta uma densidade demogréfica de

18,45 habitantes por km>.
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Gréfico 01 - Piramide Etaria
FONTE: IBGE 2007
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A taxa de crescimento vem diminuindo ao longo dos anos, comprovado
através dos dados do censo, conforme o Grafico 02, ao contrario do que vem
acontecendo no RS e no Brasil — BR onde a populacdo esta em ascendéncia. Esta
reducdo na taxa de crescimento demografico serve de alerta para se pensar por qual
motivo os cidadaos estdo deixando o municipio e planejar acdes para atrairmos mais

habitantes, indastrias, enfim, o progresso e o desenvolvimento da nossa regiao.

Rio Grande do Sul

Putinga

Brasil

2000 2007

4.629 4,192

Gréfico 02 - Evolugéo Populacional
FONTE: IBGE, 2007

Os setores de atividade como fumicultura, suinocultura, avicultura e criacao
de gado leiteiro apresentam grande representatividade no aspecto econdmico do
municipio, mas o setor que mais emprega € o de servicos, incluindo a administracéo

publica municipal, atividades autbnomas, a industria, o comércio e a agricultura
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familia, de acordo com o Grafico 03. O PIB per capita do municipio é de R$ 13.531
reais e a Incidéncia da Pobreza girava em torno de 15,16% da sua populacéo
conforme dados Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE/2003.

O municipio possui um grande potencial para area de lazer e turismo, que

pode ser explorada propiciando aumento da arrecadacéo.

Rio Grande do Sul

Putinga

Agropecudria Industria

Agropecuaria
I inddstria
M Servicos

Grafico 03 — Produto Interno Bruto

Fonte: IBGE, 2003

O municipio de Putinga dispde de energia elétrica para quase todos os
municipes, mas infelizmente uma pequena parcela ainda ndo dispde deste recurso.
A energia é distribuida no territério por meio de concessionarias Publica Municipal
que compra energia de alta tensdo e revende em baixa tensdo, e duas

concessionarias privadas (Cerfox e Certel).
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O municipio possui um departamento proprio chamado Departamento
Municipal de Energia Eletrica de Putinga — DEMEEP - responsavel pela distribuicao
da energia e manutencao da rede. De acordo com a concessionaria estéo ligadas a
rede 1352 consumidores que incluem moradias, clubes, capelas, industrias e pocos
artesianos.

Conforme dados do SIAB (Sistema de informacdo da atencédo béasica)/2008
99,05% dos moradores possuem energia elétrica o sistema de transporte coletivo do
municipio € precario e vem sendo realizado por empresa privada. A cobertura do
servico de transporte coletivo ndo abrange todo territério e deixa a desejar em varios
aspectos; entre eles as disponibilidades de horérios, e principalmente em relacdo ao
valor cobrado do cidadao.

Percebemos que a estrutura de telecomunicacbes nao atende as
necessidades da populacdo, sendo que com o advento da tecnologia digital, a
populacdo sequer consegue fazer uso de celulares de maneira adequada, pois a
geografia do municipio dificulta e encarece 0s servicos uma vez gue para seu pleno
funcionamento exige a instalacao de diversas antenas.

Dispomos ainda de 01 agéncia de Correio. Existe uma radio local
recentemente inaugurada. O municipio conta ainda com uma estacao repetidora de
sinais de TV que permite a transmissédo da programacao Nacional e Estadual.

De acordo com dados do trabalho que realizamos juntamente com as Equipes
de Estratégia de Saude da Familia (dez/08), os quais demonstram 100% de
cobertura da populagdo, ou seja, toda a populacdo do municipio de Putinga esta
cadastrada e recebendo atendimento pelo Programa Estratégias de Saude da
Familia, percebemos que em relacdo a habitacdo, muito ainda tem que ser feito,

ainda ndo ha um Programa Habitacional no municipio e muitas familias nao



46

possuem casa propria, pelos dados coletados estima-se que 51% das casas sdo de
madeira, 34,7% das residéncias de tijolo/adobe e 14,06% de outras matérias.

O municipio de Putinga é atendido por sistema publico de abastecimento de
agua captada através de reservatérios subterraneos, sistemas de pocos artesianos e
dos aquiferos superficiais. Em relacdo ao abastecimento de agua 55,34% das
residéncias utilizam poc¢o ou nascente para obter agua, 43,92% esta ligado a rede
publica de abastecimento e 0,73% utilizam outros meios para obter agua. Quanto ao
destino dos residuos soélidos 0,73% estdo conectados & rede de esgoto, 79,94% tem
fossa séptica e 19,33% tem os seus residuos despejados a céu aberto (SIAB/2007).

Os municipios que apresentaram perda populacional, como também aqueles
gue crescem acima de 3,0% ao ano, S80 0S que possuem menor acesso a rede
geral de abastecimento de 4gua. Essa caracteristica ocorre, também, em relacdo ao
acesso a rede de esgotamento sanitario. Tais municipios, que no primeiro caso Sao
0S mais pobres, e no segundo caso, predominam em areas de expansao
demografica recente, sdo aqueles com os maiores déficits de infra-estrutura sanitaria
(IBGE, 2007).

No que diz respeito a coleta de lixo 41,8% é através de coleta publica, 51,4%
gueima/enterra o lixo e 6,7% o destino € a céu aberto. Na cidade o municipio realiza
coleta seletiva de lixo, mas ainda ha caréncia em relacdo a uma cooperativa de
triagem (SIAB/2007).

Salienta-se que, o perfil acima descrito denota que o destino dos dejetos, quer
coletado pela rede publica ou carreado para fossa, ndo apresentam qualquer tipo de
tratamento, representando uma potencial fonte de contaminacdo para os mananciais

gue abastecem a cidade.
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Em relacdo a educacédo constatamos que o municipio oferece a populacéo: 01
creche, 17 Escolas de Ensino Fundamental, 03 Escolas de Ensino Pré-escolar e 01
Escola de Ensino Médio a qual também oferece Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Segundo informacbes do Uni Registros (http://www.uniregistros.com.br) um
dos indicadores que permite identificar o nivel educacional de uma populacao
consiste na taxa de alfabetizacdo/analfabetismo, que no municipio era de 10,68% da
populacao no ano 2000.

A taxa de escolarizacdo, de pessoas que frequentam a escola, séo
expressivas, porém o contingente de criancas fora da escola ainda € elevado. A
cobertura do sistema educacional do Pais vem se expandindo e retendo os jovens
por mais tempo na escola. Além disso, o conhecimento da situacdo das pessoas que
freqiientam creche ou escola em fun¢éo do tipo de estabelecimento, também, auxilia
na implementacao de politicas publicas eficazes voltadas para a melhoria dos niveis
educacionais da populacdo do municipio.

De acordo com o IBGE € no conjunto de municipios com declinio populacional
gue se encontra a mais elevada taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade, muito superior as taxas dos demais estratos municipais. E é nele que
se observou, também, a menor média de anos de estudo, correspondendo a metade
do equivalente ao ensino fundamental. Estes resultados mostraram, em alguma
medida, o fragil sistema educacional do conjunto de municipios que nao retém nem

tdo pouco atrai populagéo.



48

Rio Grande do Sul
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Gréfico 04 - Namero de escola por série
Fonte: IBGE, 2008

Em relacdo a cultura e lazer percebemos que o municipio possui muitas
caréncias e acreditamos que devem ser aumentadas pelo poder publico as acdes
para propiciar mais cultura e lazer a comunidade, podendo ser iniciados trabalhos
como a modernizagdo da Biblioteca Publica Municipal e das demais existentes na
rede escolar, acdes estas que sdo fundamentais para educacao inclusiva.

Os sujeitos entrevistados foram denominados como profissionais da
Educacédo (professores) que contribuiram no conhecimento com propostas para o
universo e o objeto de estudo pesquisados. Como critérios de escolha, foram
selecionados profissionais da rede regular de ensino que possuem alunos com
deficiéncia em sala de aula.

O convite para os professores participarem da pesquisa foi realizado
pessoalmente nas escolas de ensino regular do municipio e foi entregue o
questionario da pesquisa composto por seis questdes relacionadas ao tema, aqueles
demonstraram interesse em participar da pesquisa. A aplicacdo dos instrumentos

ocorreu no més de junho e julho de 2010.
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Os sujeitos dessa pesquisa foram identificados por nomes de flores: Tulipa,
Bromélia, Rosa, Jasmim, e Orquidea. Vale destacar que os profissionais sao todos
do sexo feminino, com idades entre 20 e 50 anos e com nivel superior.

A partir da coleta de dados, buscou-se analisar e interpretar as informacoes.
O procedimento metodologico utilizado na interpretacdo dos depoimentos baseou-se

na analise de conteudo, que, segundo Bardin (1977, p.42), é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Essa técnica teve origem nos Estados Unidos no inicio do século XX. Seus
primeiros experimentos estavam voltados para a comunicagdo de massa. “Até os
anos 1950 predominava o aspecto quantitativo da técnica que se traduzia, em geral,
pela contagem da frequéncia da aparicdo de caracteristicas nos contetudos das
mensagens veiculadas” (GOMES, 2001, p.74). Atualmente, é compreendida como
um conjunto de instrumentos metodologicos, e assegura a objetividade, a

sistematizacao e a influéncia aplicadas aos diversos discursos.

‘Estudar e analisar o material qualitativo, buscando-se melhor
compreensdo de uma comunicacdo ou discurso, de aprofundar suas
caracteristicas gramaticais as ideolégicas e outras, além de extrair
aspectos mais relevantes.” (BARROS & LEHFELD, 2000, p.70).

A pesquisa revela que os profissionais encontram-se diretamente ligados a
educacgéo e qualificaram-se profissionalmente nas areas que possibilitam um maior
conhecimento e envolvimento com o trabalho. Trata-se de uma grande experiéncia
profissional, proporcional ao tempo de vida, agregando valores como a dedicagéo, o
interesse e a realizagao pessoal e profissional.

Analisamos que para os professores da rede regular de ensino do municipio

de Putinga ndo ha inclusdo dos alunos com deficiéncia e apesar de desconhecerem
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as atribuicbes do assistente social na educacédo, devido ao fato de ndo haver
concretamente esse profissional atuando nessa politica, relatam unanimemente que
consideram importante a atuacdo do mesmo nessa area para auxiliar na efetiva
educacao inclusiva, principalmente por acreditar em sua importante implementacéao,
bem como o aprimoramento e a qualidade no trabalho desenvolvido. As falas a

seguir confirmam essa afirmacéao:

E muito importante assistente social contribuir na area da educagéo,
estimulando os aspectos fisicos, afetivo, emocionais, sociais, valorizacéo
da crianca, apoio a familia, que é muito importante para essas pessoas
com deficiéncia. (Tulipa)

Eu vejo muito positivo o trabalho da Assistente Social porque sem essa
ajuda, ndo estamos conseguindo resolver alguns casos. Acho que o
profissional do Servico Social tende a valorizar o trabalho de uma maneira
geral. (Bromélia)

O assistente social entrando em contato com a familia da pessoa com
deficiéncia pode realizar encaminhamentos, agendar médicos,
fonoaudidloga, psicéloga, fisioterapeuta de acordo com a necessidade
cada um. (Rosa).

Todo trabalho realizado em grupo onde agregam vérios profissionais o
resultado € maior e mais facil o assistente social podera fazer um trabalho
com as familias das pessoas com deficiéncia, através de visitas, passando
informacdes sobre seus direitos, incentivando-os a ir em busca de novas
alternativas de vida. (Jasmim)

Percebemos que os professores consideram relevante a formacéo da equipe
interdisciplinar no trabalho da educacgéao, bem como, ainda se sentem despreparados

para atuar com alunos incluidos. Conforme a seguinte fala:

A presenca do assistente social e da psic6loga no projeto conviver bem de
pessoas com deficiéncia na escola é muito bom, pois nos angustiamos
diante de uma crianca incluida com deficiéncias ou necessidades. Eu acho
gue num primeiro momento nem o professor sabia muito bem tratar essa
guestdo, deveria ser ampliado o atendimento para todas as escolas.
(Orquidea).

Diante de todas essas comunicacfes apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa evidencia-se em suas falas que ha possibilidades de educacéo inclusiva,

pois todos unanimemente concordam que € importante a inclusdo da pessoa com
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deficiéncia na rede regular de ensino do municipio de Putinga, ndo apenas como
cumprimento da lei, mas como forma de contribuir para efetiva cidadania das
pessoas com deficiéncia.

Também, referem que o assistente social tem uma importante tarefa da
construcdo do um trabalho de qualidade, inovador, com perspectivas
transformadoras da realidade apresentada. E para isso ocorrer é necessario que o

assistente social compreenda as inUmeras expressdes da questao social.

“O Servico Social tem como tarefa decifrar as formas e expressdes da
questdo social na contemporaneidade e atribuir transparéncia as iniciativas
voltadas a sua reversdo ou enfrentamento imediato”. Dessa forma, é
indispensavel decifrar as novas media¢Bes, por meio das quais se
expressa a questdo social hoje, ou seja, € importante que se possam
apreender as varias expressfes que assumem na atualidade as
desigualdades sociais e projetar formas de resisténcia e de defesa da vida
(IAMAMOTO, 2004, p.268).

Para a efetiva educacéo inclusiva ha grande caminho a percorrer, mas
através do trabalho coletivo com os demais profissionais que integram a educacéo é
possivel sim incluir as pessoas com deficiéncia, que infelizmente estdo excluidas da

rede regular de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

" Incluséo ndo quer absolutamente dizer que somos todos iguais. Inclusao
celebra,sim,nossa diversidade e diferengcas com respeito e gratiddao. Quanto maior a
nossa diversdidade, mais rica a nossa capacidade de criar novas formas de ver o
mundo. Inclusédo € um antidoto do racismo e o sexismo, pois acolhe essas
diferencas e as celebra como capacidades mais do que como deficiéncias. Incluséo
€ uma farsa quando se refere apenas a brancos brilhantes e classe média”. Inclusédo
significa todos juntos dando apoio e suporte uns aos outros’.

(Mantoan, 1997, pg. 138)

O presente estudo sobre as possiveis intervencfes do Servico Social na
Educacéo inclusiva no municipio de Putinga como anteriormente mencionado néo
tem a pretensdo de apresentar uma conclusdo definitiva, mas sim, apresentar
proposic¢des para estudos futuros.

A investigacdo realizada nos proporcionou reflexdes acerca das
possibilidades de intervencdo dos assistentes sociais no campo da educacgao
inclusiva, possibilitando refletir a importancia da formacdo continuada dos

profissionais, bem como o imprescindivel trabalho interdisciplinar na educacéo.

[...] Mas também um profissional versado no instrumental técnico-operativo,
capaz de realizar as acdes profissionais, aos niveis de assessoria,
planejamento, negociacdo, pesquisa e acdo direta, estimuladoras da
participacdo dos usuarios na formulagéo, gestéo e avaliacdo de programas
e servicos sociais de qualidade [...] IAMAMOTO, 1997, p.144).

Ao decorrer da pesquisa, houve a percepcdo de que ndo ha educacao
inclusiva na pratica devidos aos diversos problemas relacionados a desigualdades

sociais e preconceitos que vivenciam as pessoas com deficiéncia no municipio de
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Putinga. Acreditamos que nao existe um modelo de intervencao profissional, que
intervenha de forma que resolva todos os problemas sociais que a educacao vive
hoje.

Segundo lamamoto (1997, p. 151),

“a pratica profissional ndo tem o poder miraculoso de revelar-se a si
mesma. Ela adquire inteligibilidade e sentido na histéria da sociedade da
qual é parte e expressao. Assim, desvendar a pratica profissional cotidiana
supbe inseri-la no quadro das relacdes sociais fundamentais da sociedade,
ou seja, entendé-la no jogo tenso das relacBes entre as classes sociais,
suas fracBes e das relacfes destas com o Estado brasileiro.”

Percebemos na pesquisa que todos profissionais que atuam nas escolas da
rede regular de ensino do municipio de Putinga, valorizam o trabalho do assistente
social e relatam da importancia de existir no municipio um profissional atuando nas
escolas e em todo 0 contexto que essa apresenta, sendo esse dado, de extrema
relevancia, pois quando melhor compreendido pela equipe escolar o papel do
profissional assistente social, melhores serdo os resultados da equipe e em
contrapartida o profissional assistente social deve compreender todo o contexto
escolar, as relacdes de forca existentes na instituicAo e atuar na busca pela
interacdo grupal, com foco na mediacgéo dos diretivos e a busca pela cidadania.

Neste sentido o autor Faleiros (2000) nos coloca sobre o desafio de enfrentar
teoricamente a questdo da pratica institucional que € tdo complexo quanto a prépria
atuacao, pois essa implica conflitos e confrontos de poderes e saberes.

Nesta linha de raciocinio, Freire (1993) afirma que o trabalhador social, como
homem, tem de fazer sua opc¢ado. “Ou adere a mudanga que ocorre no sentido de
verdadeira humanizacdo do homem, de seu ser mais, ou fica a favor da
permanéncia’.

Foi referenciado na pesquisa sobre a importancia do profissional desenvolver

um trabalho voltado para as familias, coletando dados e informagfes da realidade
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dos alunos com deficiéncia para subsidiar acbes dos professores e da direcao das
escolas. Devido a realidade apresentada no municipio, apenas uma assistente
social, para atuar em todas as politicas sociais, ndo existe a atuacao direta do
profissional nas escolas, existem intervencdes isoladas, o trabalho estda em
construcdo e este espaco tem plenas condicdes de ser conquistado pelo profissional
assistente social que tem uma importante tarefa na mediacdo dos direitos neste
espaco de intervencao.

Isto requer “um profissional culto e atento as possibilidades descortinadas
pelo mundo contemporaneo, capaz de formular, avaliar e recriar propostas
ao nivel das politicas sociais e da organizacdo das forcas da sociedade
civil. Um profissional informado, critico e propositivo, que aposte no
protagonismo dos sujeitos sociais”. [..] IAMAMOTO, 1997, p.144).

Nesse sentido, refletimos sobre as possibilidades de intervengédo para o
assistente social na educacgao inclusiva e analisamos que as intervencdes deve
extrapolar o ambiente escolar, e auxiliar nos atuais problemas que as escolas da
rede regular de ensino enfrentam, tais como, evasdo escolar, violéncia, a auséncia
dos pais no acompanhamento dos estudos dos filhos, a inadequacao da escola face
a realidade dos alunos com deficiéncia (falta acessibilidade) e consequientemente
igualdade de condicdes para o0 acesso e a permanéncia na escola, bem como sua
participacdo na definicdo das propostas educacionais, segundo o art. 53 do Estatuto
da Crianca e Adolescente (Lei 8.069/90), a repeténcia, a frequéncia irregular e a
evasdo escolar, associadas ao baixo rendimento do aluno, os fatores
socioeconémicos das familias, fatores de subnutrigcdo, dentre outros.

Para o autor Ribas (2007, p. 19),

“E interessante notar como a deficiéncia jamais foi um tema de pesquisa
relevante no Brasil. Isso tem feito com que muitos daqueles que escrevem
sobre o assinto desconhegam o0s documentos nacionais e internacionais
importantes que ja foram publicados e ainda usem nog8es relativamente
vagas, impressionistas e superficiais. Isso tem gerado uma multiplicidade
de publica¢des desconexas, que muitas vezes mais obnubilam a visdo que
as pessoas tém da deficiéncia, do que clareiam.”
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A educacéo inclusiva no Brasil teve muitos avancos, mas nao tem alcancado
um padrdo de qualidade necessario, pois 0 acesso a escola como concluido nessa
pesquisa nao implica a permanéncia do aluno e tampouco a qualidade de ensino.

Para Braganca, S.:

“O Brasil comparado com outros paises da América latina, destaca-se nao
s6 por ter uma politica educacional que prevé a inclusédo de todos os
alunos, como também por reconhecer a Lingua de sinais como meio legal
de comunicacdo e expressdo. Contudo, ainda estamos longe do ideal e
devemos investir mais na formacéo de professores para ensino de Libras e
da Lingua Portuguesa para surdos na totalidade do territério nacional.”
(BRAGANCA, 2009, p. 28).

Embora existam avancos na educac¢do inclusiva, € necessario que as escolas
avancem no sentido de terem recursos humanos e financeiros adequados para
inclusdo, no qual o aluno com deficiéncia possa desenvolver tarefas comuns aos
demais alunos.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei Federal n°
9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, fica claro o papel do Poder Publico
com a educacgdo. Assim, vé-se no art. 22 dessa Lei que a educacédo bésica, da qual
o Ensino Fundamental € parte integrante, deve assegurar a todos “a formacgao
comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Dado este que nos faz refletir sobre a importancia de propomos uma pratica
educativa adequada a realidade das pessoas com deficiéncia, e com vistas a suprir
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade apresentada,
gue leve em consideracdo as motivacdes e as limitacdes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidadaos criticos e participativos,
capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade em que vivem. E de

extrema importancia que o assistente social realize pesquisa social, e que conheca a
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origem social da deficiéncia e suas implicagcbes e consequéncias para auxiliar na

criacao de politicas publicas realmente eficazes.

[...] “Profissional que também seja um pesquisador, que invista em sua
formacgdo intelectual e cultural e no acompanhamento histérico-conjuntural
dos processos sociais para deles extrair potenciais propostas de trabalho —
ali presentes como possibilidades — transformadas em alternativas
profissionais”. (IAMAMOTO, 1997, p.145).

Apesar da realidade do municipio pesquisado, ndo apresentar dados téo
gritantes em relacdo a educacao inclusiva, como em algumas regides do Pais, é
possivel constatar claramente por meio dessa investigacdo que estes sofrem o0s
impactos dessa politica imposta pelo atual modelo capitalista e o direcionamento das
politicas sociais, especialmente a educacdo, vem adquirindo um caréater
compensatoério. Um dos grandes desafios € o de como garantir investimentos do
Estado em um quadro marcado por severa reducao do gasto publico destinado aos
programas sociais e repensar 0s programas educativos a partir das novas
referéncias legais de incluséo.

Depois de realizadas as devidas reflexbes sobre as possiveis contribuicdes
do servigo social na educacéo inclusiva reforcamos sobre a importancia da formacao
continuada do assistente social, através de participacdo em féruns, cursos de
qualificacdo, e especiliazacdo, sendo esses, espacos importantes de formacéo
continuada , a partir da participacdo e do dialogo entre os saberes e as praticas
construidas na cotidianidade do exercicio profissional, bem como, sobre a
capacidade do mesmo em realizar agcdes em equipe, com foco em acgbes
disciplinares que visam a mediacdo dos direitos dos excluidos socialmente. Pois
diante disso, pode-se visualizar o inicio de novas conquistas, novas oportunidades e

novas lutas em favor dos excluidos.
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Finalizando busco as palavras de Soraya Braganca, por acreditar de fato que:

“Uma sociedade s6 serd inclusiva qualquer cidaddo for respeitado e
valorizado por sua pessoa e ndo por seu fisico ou condi¢cdo social. No
entanto, para podermos realmente caminhar nessa dire¢do, devemos
primeiro combater os tabus e os preconceitos mais escondidos.” (Braganca,
2009, p. 22).

Por fim, concluimos que ha possibilidades de intervencéo para o trabalho do
assistente social no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino e que a educacgédo inclusiva é possivel, ndo apenas como um
direito, mas como uma das chaves do século XXI, € condi¢cdo para a participacao

plena na sociedade.
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APENDICE: Instrumental utilizado na pesquisa

1) Atualmente ha uma acirrada discussao na sociedade sobre a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na escola de ensino regular. Qual é a sua visdo como professor (a)

sobre essa discussao?

2) De que forma vocé realiza esse processo de aquisicdo do conhecimento no aluno
com deficiéncia? Este processo é diferente do realizado nos demais alunos? Qual a

diferenca?
3) Vocé concorda que o aluno com deficiéncia em contato com os alunos
considerados "normais”, tem mais oportunidades de adquirir conhecimentos e

desenvolver-se cognitivamente? Por qué?

4) Vocé se considera um professor preparado para lidar com esse aluno? Como

deveria ser a formacéo do professor diante desta nova perspectiva, em sua opiniao?

5)Sendo a inclusdo um assunto que deve ser refletido e investigado com muita

precisao, achas que ha excluidos dentro da inclusdo?

6) Achas que o assistente social pode contribuir na area da educacao inclusiva?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SERVICOSOCIAL:

Direitos Sociais e Competéncias Profissionais

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS - IH

DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL - SER

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “Educacao inclusiva e as possibilidades de
intervencao para o assistente social, tendo como, referéncia dessa pesquisa o municipio
de Putinga”, que é coordenada pela professora orientadora Dra. JUSSARA MARIA ROSA
MENDES e segue as recomendacodes da resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Satude e suas
complementares.

Sua participacdo é voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Essa pesquisa procura “realizar uma analise e reflexdo critica sobre a importancia do
Servico Social na garantia do direito a inclusdo na educag¢io, uma vez que a pesquisa é sobre a
realidade da inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.”

Para garantir a ética nesta pesquisa, serdo tomadas as seguintes providéncias: Garantir
que sua privacidade seja mantida;confidencialidade dos dados; cautela na elaboragao do roteiro

do questionario e na forma como as perguntas foram dispostas.
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Vocé ficara com uma cépia deste Termo e toda a ddvida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa, podera perguntar diretamente a Andreia Leticia Margarezi pelo telefone (51)

93656162 ou a Jussara Maria Rosa Mendes pelo e-mail: orientadorss31@cead.unb.br

Andreia Leticia Margarezi
Pesquisadora

Email: andreiamargarezi@hotmail.com

Jussara Maria Rosa Mendes
Orientadora -

Email: orientadorss31@cead.unb.br

Consentimento Livre e Esclarecido

SERVIGOSOCIAL:

Direitos Sociais e Competéncias Profissionais

Declaro que compreendi os objetivos da pesquisa sobre “o trabalho do Assistente Social
na educacgdo, como ela sera realizada, os riscos e beneficios envolvidos e concordo em participar

voluntariamente desta.

Nome

Putinga, 21 de junho de 2010.


mailto:andreiamargarezi@hotmail.com
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ANEXO B - Avaliacdo dos Questionarios do BPC na Escola

AVALIACAO DOS QUESTIONARIOS DO BPC NA ESCOLA

NUMERO DE ENTREVISTADOS: 05 pessoas com deficiéncia, que recebem o Beneficio de
Prestacdo Continuada no municipio de Putinga:
- 03 estédo matriculados e frequentando a escola

- 02 nao freqlientam a escola

SEXO DOS ENTREVISTADOS:

- Masculino: 02

- Feminino: 03

IDADES DOS ENTREVISTADOS: a idade varia entre 03 anos a 19 anos.

TIPO DE DEFICIENCIAS: as deficiéncias encontradas nos entrevistados foram: Cegueira,

Deficiéncia Fisica e Sindrome de Down.

ACESSO A ESCOLA: Dos beneficiarios 04 frequentam a escola: pré-escola, Projeto

Conviver e Ensino Médio.

Todos os beneficiarios precisam de acompanhamento dos profissionais da saude.

As casas dos beneficiados sdo casas proprias.
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ANEXO C - Legislacdes

Legislag&o Brasileira

Constituicdo Federal — Republica Federativa do Brasil 1988

Capitulo IlI

Da Educacéao, da Cultura e do Desporto

Art. 208. Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino

Lei de Diretrizes e Bases

Lei no. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional.

O Presidente da Republica

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Capitulo V
Da Educacao Especial

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidade especiais.

81. Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacao
especial.

§2% O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas
dos alunos néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino

regular.

§3% . A oferta de educacgdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;



Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para conclusédo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll — professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas
para os que nado revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respetivo nivel do ensino regular.

Art.60 —Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializados e com atuacao exclusiva em educacdo especial para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paradgrafo Unico. O Poder Pudblico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo de atendimento dos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino, independentemente de
apoio das instituicdes previstas neste artigo.

Documentos internacionais

A Declaracdo de Salamanca

Sobre principios, politica e pratica em educacédo especial
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Reconvocando as Vvarias declaragbes das NacbGes Unidas que

culminaram no documento das Nagdes Unidas “Regras Padrbes sobre
Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual
demanda que os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfagdo um incremento no envolvimento de governos,
grupos de advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagdes
de pessoas com deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educacgéao
para a maioria daqueles cujas necessidades especiais ainda se encontram
desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a
participagdo ativa do alto nivel de representantes e de varios governos,
agéncias especializadas, e organizacdes inter- governamentais naquela
Conferéncia Mundial.
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1. No6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizac¢des internacionais em assembléia aqui
em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 nosso
compromisso para com a Educagéo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancgas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de Acdo em Educacédo Especial, em que, pelo espirito de
cujas provisdes e recomendacdes governo e organizagdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

. toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

. toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
neceSS|dades de aprendizagem que sao unicas,

. sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educaC|ona|s deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

. aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

. escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constltuem 0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando
educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a
maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional.

3. NGs congregamos todos os governos e demandamos que eles:

. atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprlmoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a
incluirem todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais.

. adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de
polltlca matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma.

. desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem
mtercamblos em paises que possuam experiéncias de escolariza¢cao inclusiva.

. estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados
para planejamento, revisdo e avaliagdo de provisdo educacional para criancas e
adultos com necessidades educacionais especiais.
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. encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e
organlzac;oes de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento
e tomada de decisdo concernentes a provisdao de servicos para necessidades
educacionais especiais.

. invistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e
mtervengao precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educac¢éao inclusiva.

. garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica,
programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacdo, incluam a provisdo de educacao especial dentro das escolas inclusivas.

Fatores relativos a escola

1. 24. o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferegcam servigcos a
uma grandevariedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a
articulacdo de uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisdo financeira
adequada - um esforco eficaz de informacéo publica para combater o preconceito e
criar atitudes informadas e positivas - um programa extensivo de orientacdo e
treinamento profissional - e a provisdo de servicos de apoio necessarios. Mudancas
em todos os seguintes aspectos da escolarizacdo, assim como em muitos outros,
Sa0 necessarias para a contribuicdo de escolas inclusivas bem sucedidas: curriculo,
prédios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliagdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares.

2. 31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando
necessario para aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na
comunicacgdo, mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos
de modo mais econbmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma
associacao central em cada localidade, aonde haja know-how que possibilite a
conjugacéao de necessidades individuais e assegure a manutencao.

3. 32. Capacitacdo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a
cabo em niveisnacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos
de apoio apropriados a educacédo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo
de Florenca deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a
livre circulacdo de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com
deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda nédo tenham aderido ao Acordo
ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulacao de servicos e
bens de natureza educacional e cultural.

Declaracdo da Guatemala

Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo
contra as pessoas com deficiéncia - 1999

OS ESTADOS PARTES NESTA CONVENCAO,

REAFIRMANDO que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
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direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a todo ser
humano;

CONSIDERANDO que a Carta da Organizacdo dos Estados Americanos, em
seu artigo 3, j, estabelece como principio que “a justica e a seguranga sociais
sdo bases de uma paz duradoura”;

PREOCUPADOS com a discriminacédo de que séo objeto as pessoas em razao
de suas deficiéncias;

TENDO PRESENTE o Convénio sobre a Readaptacdo Profissional e o
Emprego de Pessoas Invalidas da Organizacdo Internacional do Trabalho
(Convénio 159); a Declaragéo dos Direitos do Retardado Mental (AG.26/2856,
de 20 de dezembro de 1971); a Declaracdo das Nacdes Unidas dos Direitos
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Resolucao N° 3447, de 9 de dezembro
de 1975); o Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, aprovado pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas (Resolucdo
37/52, de 3 de dezembro de 1982); o Protocolo Adicional a Convencéo
Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais, “Protocolo de San Salvador” (1988); os Principios para a
Protecdo dos Doentes Mentais e para a Melhoria do Atendimento de Saude
Mental (AG.46/119, de 17 de dezembro de 1991); a Declaracédo de Caracas da
Organizacdo Pan-Americana da Saude; a resolucdo sobre a situacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia no Continente Americano [AG/RES. 1249
(XXI11-0/93)]; as Normas Uniformes sobre Igualdade de Oportunidades para as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (AG.48/96, de 20 de dezembro de 1993); a
Declaracdo de Managua, de 20 de dezembro de 1993; a Declaracdo de Viena
e Programa de Acdo aprovados pela Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos, das Nacdes Unidas (157/93); a resolucdo sobre a situacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia no Hemisfério Americano [AG/RES. 1356
(XXV-0/95)] e o Compromisso do Panama com as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia no Continente Americano [AG/RES. 1369 (XXVI-0/96)]; e

COMPROMETIDOS a eliminar a discriminacdo, em todas suas formas e
manifestacbes, contra as pessoas portadoras de deficiéncia,

CONVIERAM no seguinte:
ARTIGO |

Para os efeitos desta Convencéo, entende-se por:

1. Deficiéncia

O termo “deficiéncia” significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais

atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econédmico
e social.
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2.Discriminacao contra as pessoas portadoras de defici€éncia

a) O termo “discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcéo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

b) Nao constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo
Estado Parte para promover a integragéo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia néo limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a
aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislagao interna
preveja a declaracdo de interdicdo, quando for necesséaria e apropriada para o seu
bem-estar, esta ndo constituira discriminacao.

ARTIGO I

Esta Convencéo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminagédo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade.

ARTIGO 1lI
Para alcancar os objetivos desta Convencéo, os Estados Partes comprometem-se a:

|. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de
qualguer outra natureza, que sejam necessdarias para eliminar a discriminagéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integracao
a sociedade, entre as quais as medidas abaixo enumeradas, que ndo devem ser
consideradas exclusivas:

. medidas das autoridades governamentais e/ou entidades
prlvadas para eliminar progressivamente a discriminagdo e promover a integragédo
na prestacdo ou fornecimento de bens, servicos, instalacdes, programas e
atividades, tais como o emprego, 0 transporte, as comunica¢des, a habitacédo, o
lazer, a educacdo, 0 esporte, 0 acesso a justica e aos servigcos policiais e as
atividades politicas e de administracao;

. medidas para que os edificios, os veiculos e as instalacdes que
venham a ser construidos ou fabricados em seus respectivos territorios facilitem o
transporte, a comunicagao e 0 acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

. medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos
arqwtetonlcos de transporte e comunicagcdes que existam, com a finalidade de
facilitar o acesso e uso por parte das pessoas portadoras de deficiéncia; e
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. medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de
apllcar esta Convencdo e a legislacdo interna sobre esta matéria estejam
capacitadas a fazé-lo.

2. Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:
. prevencao de todas as formas de deficiéncia prevenieis;

. deteccdo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitagéo,
educagao formacéo ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o
melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de
deficiéncia; e

. sensibilizacdo da populacdo, por meio de campanhas de
educa(;ao destinadas a eliminar preconceitos, estereodtipos e outras atitudes que
atentam contra o direito das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o
respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.
Declaracdo Mundial sobre Educacéao para Todos

Plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem

Jomtien, Tailandia 5 a 9 de marco de 1990 Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem

Educacéo para todos: Objetivos

ARTIGO 1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades
basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o
calculo, a solucdo de problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0S
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira
de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo.

A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver
sua heranca cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
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defender a causa da justica social, de proteger o meio ambiente e de ser tolerante
com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando
respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem
como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente.

Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da educacéao, é o
enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E nesses valores que o0s
individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade.

A educacéo bésica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os
paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de
educacao e capacitacao.

ANEXO E

As instituicOes e entidades apresentadas a seguir tém abrangéncia nacional e
podem contribuir com o processo de inclusdo nas escolas; algumas coordenam uma
rede de entidades associadas, em diversos Estados.

Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
CORDE

A CORDE é o 6rgao de Assessoria da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica responsavel pela gestdo de politicas voltadas
para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia, tendo como eixo focal a
defesa de direitos e a promocéao da cidadania.

Ela tem a funcdo de implementar essa politica e para isso, orienta a sua
atuacdo em dois sentidos: o primeiro € o exercicio de sua atribuicdo normativa e
reguladora das acdes desta area no ambito federal e o segundo € o desempenho da
funcao articuladora de politicas publicas existentes, tanto na esfera federal como em
outras esferas governamentais.

Esplanada dos Ministérios,

Bloco T -Anexo Il - 2° Andar - Sala 210

CEP 70064-900 Brasilia, DF

Tel. (61) 3429-3683 (61) 3429-3683 | 3429-3684
Fax (61) 3225-0440

E-mail: corde@mj.gov.br

Site: http://www.mj.gov.br/corde/

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE

Sua principal competéncia € acompanhar e avaliar o desenvolvimento da
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e das politicas


mailto:corde@mj.gov.br
http://www.mj.gov.br/corde/
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setoriais de educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura,
turismo, desporto, lazer, politica urbana, dirigidas a este grupo social.

Os Conselhos Estaduais de Atengcdo a Pessoa com Deficiéncia estdo ligados
ao CONADE.

Esplanada dos Ministérios

Bloco T, Anexo Il, 2° andar, sala 211

CEP 70064-900 Brasilia, DF

Tel. (61) 3429-3673 (61) 3429-3673 / 3429-9219 / 3429-9159
Fax (61) 3428-9967

E-mail: conade@sedh.gov.br

Site: http://www.mj.gov.br/sedh/ct/conade/index.asp

Ministério da Educacao — MEC

O MEC esta organizado em Secretarias; dentre elas, a que cuida da Educacéao
Especial é a Secretaria de Educacédo Especial - SEESP.

A SEESP é responsavel pela coordenacdo, implementagcdo, supervisao e
fomento da Politica Nacional de Educacao Especial.

Sua funcao é identificar oportunidades, estimular iniciativas, gerar alternativas e
formular agbes que propiciem o0 acesso e permanéncia do aluno com necessidades
educacionais especiais no sistema de ensino, de forma a garantir o seu direito a
educacao.

No site da SEESP ha informacbes sobre estatisticas sobre a educacédo
especial, os projetos desenvolvidos e publicacbes que podem ser “baixadas”
(download), gratuitamente

Esplanada dos Ministérios

Bloco L - Ed. Sede e Anexos

CEP 70047-900 Brasilia, DF

Tel.: 0800-616161 (geral)

Tel. da Secretaria de Educacao Especial (61) 2104-8651
(61) 2104-8651  /(61) 2104-9258 (61) 2104-9258
E-mail: seesp@mec.qgov.br

Site: http://www.mec.qgov.br/seesp

Centro de Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE

Os Centros de Apoio Pedagodgico Especializado — CAPE, instalados em
parceria entre o MEC/SEESP e os Estados, sdo equipados com computadores,
impressora braile e laser, fotocopiadora, gravador e fones de ouvido, circuito interno
de T V, CCTV e maquina de datilografia Braille Perkins. Eles tém como proposta
principal a geracdo de materiais didatico- pedagdgicos, como livros e textos em
Braile, em tipos ampliados e sonoros para distribuicdo aos alunos matriculados no
ensino regular, bem como a organizagcédo de espacos educacionais que sirvam de
apoio aos alunos com visdo subnormal.


mailto:conade@sedh.gov.br
http://www.mj.gov.br/sedh/ct/conade/index.asp
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http://www.mec.gov.br/seesp
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Ha diversas modalidades de CAPE; alguns sdo denominados Centros de Apoio
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP.

Nas proximas péaginas, vocé encontra enderecos de alguns CAPEs. Para
conhecer a relacéo completa, acesse o] site
http://intervox.nce.ufr|.br/cap/catalogo.htm

Outra iniciativa importante que o professor deve conhecer sdo os Nucleos de
Apoio e Producéao de braile- NAPPB.

Consulte o site http://intervox.nce.ufrj.br/cap/catalogo.htm para saber onde eles
se localizam.

As Imprensas Oficiais para braile, no Brasil, estdo no Rio de Janeiro e em S&o
Paulo:

Rio de Janeiro

Instituto Benjamin Constant — IBC

Av. Pasteur, 350/368 — Urca

CEP 22290-240 Rio de Janeiro, RJ

Tel. (21) 3478-4400 (21) 3478-4400 [ 3478-4442

Selecionamos instituicdes reconhecidas, que atuam nas areas da Educacao
Especial e de Direitos da Crianca e do Adolescente, que podem ser referéncia para
o trabalho de incluséo feito pela escola.

Nesta secdo vocé encontrard os enderecos de APAES, dos Centros de Apoio
Pedagdgico Especializado, dos Conselhos Tutelares e de bibliotecas acessiveis.

Para facilitar, agrupamos os enderecos pelas Regides de nosso Pais: Norte,
Sul, Nordeste, Sudeste e Centro- Oeste.

Conheca um pouco sobre eles e sua funcéo:

« Associacgao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE -E uma associacio
civil, filantropica, de carater educacional, cultural, assistencial, de saude, de estudo e
pesquisa, desportivo e outros, sem fins lucrativos. Ha APAEs na maioria dos
Municipios brasileiros.

« Centro de Apoio Pedagogico Especializado — CAPE — Sao mais de 15
Centros, em diversos Estados. Eles séo ligados a Secretaria de Educacédo Especial
do MEC — Ministério da Educacéo e tém como objetivo principal oferecer aos alunos
com deficiéncia visual (e também outros tipos de deficiéncia), matriculados na rede
estadual de ensino, recursos apropriados para desenvolverem atividades que
envolvem leitura, pesquisa e aprofundamento curricular.
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* Conselho Tutelar -De acordo com o ECA - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o Conselho Tutelar € um o6rgdo que tem o dever de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente. O ECA define, ainda, que
cada Municipio deve ter seu Conselho.

- Bibliotecas Acessiveis -Pesquisamos bibliotecas publicas que estao
preparadas para receber pessoas com todos os tipos de deficiéncia - dai estarem
identificadas como “bibliotecas acessiveis”. Algumas ainda estdo se preparando
para isso; portanto, podem n&o o ser completamente.

Infelizmente, isso ainda ndo é uma realidade.



